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ABSTRACT 



Czech students (n=l60) of German as a foreign language were 
asked to fill out a questionnaire about their learning strategies. The 
purposes of this questionnaire were to find out: (1) to what extent students 

formed their own learning strategies, and if they were influenced by 
teachers; and (2) the changes in students’ learning strategies caused by 
teachers' instruction. Based on the responses to the seven-part survey, which 
covered pronunciation, grammar, vocabulary, and the four modalities of 
reading, writing, listening, and speaking, it is concluded that teachers 
should instruct students to a much greater degree about learning strategies 
and their usefulness in learning a foreign language. (AP) 
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Lemstrategien tschechischer Fremdsprach«nstudenten 
- Brgebnisse and erster Versuch einer Ausvertung von 

Uafragen 

Marta Stanglova, PH Hradec Kraiov£, ..Tschechische Republik 
Wieder nur Methodenimport? 

Trots "marigelhafter Lehrwerke", trots in der Vergarigenheit 
fehlender Mdglichkeiten fUr die Herstellung bzw. 
Aufrechterhaltung von Aus lands kontakten sowie far den Empfang 
fremdsprachiger Rundfunk- und Fernsehsendungen waren die 
auslandischen Lektoren an unserer Padagogischeri Hochschule 
immer wieder Uberrascht von guten Sprachkenntnissen bzw. 
sprachkoramunikativem KOnnen tschechischer Studenten, so daB 
sie manchmal behaupteten, die Tschechen seien ein 
sprachbegabtes Volk. Meiries Erachterts ist es eher zu 
bedenken, ob die sog. "traditionellen" Lern- und Lehrmethoden 
in mancherlei Hinsicht nicht doch ihre RegrOridung haberi. 

Die "offizielle" Didaktik des Fremdsprachenunterrichts 
(=FSU) bemUhte sich nach dem Il.Weltkrieg und besonders nach 
1968, sich vor allem den russischen Oder anglophonen Theorien 
und Modellen ansupassen. Die letstereri gelangten su uns Uber 
die Sowjetunion, entweder "abgesegnet" Oder betrachtlich 
umgearbeitet, ofowohl man an viele bis heute gUltige Gedankeri 
unseres padagogischen Erbes hatt.e an kn Up fen kttnnen, beginnend 
mit Comertius und seinen Allgemein- sowie 
Sprachausbildungstheorien bis hin zu den Funktionalisten des 
Prager linguist ischen Kreises. 

Bei der Ausbildung unserer Deutschlehrerstudenten wehre 
ich mich heute nach langjahrigen Erfahrungen im 
Fremdsprachenunterricht (Englisch und Deutsch) dagegen, 
wieder nur frerade Modelle aus anglophonen Landern su 
Ubernehmen, obwohl diese jetzt direkt und ungehindert bei uns 
Einsug halten kOnnen. Heutsutage droht namlich ein anderes 
Extrem - alles, was aus dem Westen kommt, sei gianzend, 
bewahrt und empfehlungswert . Deshalb seien die westdeutscheri 
Lehrwerke besser als die von tschechischen Autoren, was 
allerdirigs nicht von den Deutschen behauptet wird - die 
pragen eher den Gedankeri "Durch Hilfe zur Selbsthilfe" und 
helfen unsereri Lehrwerkautoren, eigerie Lehrwerke zu 
gestalten. Nach etwa drei Jahren Arbeit unserer Lehrer mit 
den deutschen Lehrwerken ("The men", "Deutsch aktiv neu", 
"Deutsch konkret”, "Wer, wie, was" u.a.) kann man heutzutage 
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auch kritische Arisichten hbren, n&mlich, daB sie vielleicht 
sehr attraktiv, motivierend, einfach schOn seien, aber 
geeignet seien sie eher zum Erganzeri des Lernstoffes. Die 

tschechischen Lehrer arbeiten lieber wieder mi t. unseren 
"Nemecky s usmevem" (Deutsch mit LSchelri), "Nemcina pro 

jazykove skoly" (Deutsch fOr Sprachschulen) , "Deutsch im 

Gesprach" usw." (Zu deri be senders guteri Lehrverkeri gehOren 
m.E . die von Vera HbppnerovS.) Was fehlt. den deutschen 
Lehrverkeri Oder urtseten Lehrern/Lernem in deutschen 
Materialien? Kurz gesagt. eine Systematik in der Progression 
der Lexik und besonders der Grammatik, die ftir Lehrer und 

Lerner erkennbar ist. 

Da mUflten wir kurz, stichwortartig, in die Geschichte des 
F remdsprachenurit erricht s in Tschechien zurlickgehen: Auch bei 
uns gab es die Welle der Sprachlabors mit audio-oralen und 
audio -vi sue 1 len Methoden, obwohl verspitet und nicht so 
ausgearbeitet vie anderswo in der Welt, wegen der hohen 
Kosten nicht mit allzugroBer Begeisterung eingeftthrt und 
angesichts des kontrastierenden MiBerfolges zu dem erwarteten 
Ergebnis bald wiedec verlassen. Verspitet learn auch die 
komnmnikative Welle, die auch nicht gerade nit besonderer 
Begeisterung bejubelt wurde, es komrat die kognitive und jetzt 
wohl auch die inter- und transkulturelle Welle. Die 
verschiedenen Richt ungen muB man im Rahraen der allgememen 
bildungspolitischen, Okonomischen sowie weltpolitischen 
Bediriqunqen der jeweiligen Lender sehen, in denen die neuen 
methodischen Ansatze entstanden sind. Ist z.B. die 
interkulturelle Welle nicht eine Folge der Entwicklung zu 
einer Europagemeinschaft, eine Folge der AuslanderstrOme und 
Asy 1 ant enprobleme in den Asyllandem? (Natttrlich tiben vor 
aliem die linguistischen und Lerntheorien einen star ken 
EinfluB bei der Herausbildung und Entwicklung der neuen 
fremdsprachendidaktischen Richtungen aus) . 

Um in Hinblick auf die o.g. Gedanken auslSndische Methoden 
und Lehrwerke nicht. "blind" zu libernehmen, soil ten wir uns 
m.E. im Bereich des Fremdsprachenunterrichts im jeweiligem 
Land folgende Grundfragen stellen: 



1 .Seiche 



ist 



die 



Ausgangssprache 



bein 



Fremdsprachenunterricht? 

Ich mbchte hier den institutionalisierten unt erricht und 
vor a Hern bei alteren Lernern (Sekundarst.ufe I Lind 11, bzw. 
Hochschule) behandeln, also keine Formen des natttr lichen 
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F remdspracherterwerbs {=''aquisitiori") in tremdsprachigem Oder 
bilingualem Milieu. 

Die Ausgartgs sprachen sind unterschiedlich - Tschechisch 
ist., ebenso wie. andere slawische Sprachen, eine grammatisch 
sehr strukturlerte Sprache, rait vieleri Dekliriations- und 
Konjugationstypen, die durch komplizierte Prefix-, Suffix- 
und sogar Intixableitungen viele semarttische Uriterschiede 
ausdrUckt. Im Tschechischen werden die Uortstellung Oder 
Intonationsmuster, Artikelgebrauch u.a. nicht so wichtig 
sein. Durch eine grofte Redundans dec seniantischen und 
grammatischen Mer female wird dem Lerner klar sein, wer Agens 
und wer Patiens ist, wer mit wem, mit welcher Sprechabsicht 
und unter welchen UmstSnderi spricht. Siehe dasu Beispiel: 



Tsch.: gani UovAkovA, ktetA je domovnici v tiaSem doa£, mi pfinesla 
doporueeny dopis. (5 Marknale des weiblichen Geschlechtes) 

Frau MUllet, die in unsecem Haus HausmeisfSfjn 1st, hat mit einen 
Einschreibebrief gebracht. (3 Merkmale) 

Mrs. Smith, who is a cacetakec in out house, has brought me a 
registered letter. (Mur 1 Merkmali). 



Vergleicht man AuBerungen e in seiner sprachen, kann man 
sich vorstellen, daG z.B. eiri eriglischer Lerner eiri durch 

seine Muttersprache vOllig anders strukturiert.es 
Sprac-hbewuBtsein besitzen rtiuD als ein Tscheche, der von einer 
hochstrukturierten Muttersprache ausgeht. Jeder wird 
wahrscheinlich versucheri (zuriehmend mit hoherem Alter), zu 
diesem Spraclwissen Analogies, Parallelen in der 2ielsprache 
zu bilden und Schemata nach der Ausqartqssprache autzubauen. 
NatOrlich wird dieser Prozefi bei aiteren SchQlern starker 
ausgepraqt sein als bei Kindern, und die Iritelliqenz des 



Lerners wird auch eine 



Rolle spielen. 



Wenri die Ausgangs sprache z.B. Englisch ist, bleibt 



Lerner wo hi keine bess 
funktionalen Merfcmalen 



ere Wahl als die Sprachproduktion 
zu kategorisieren. 



dem 



nach 



2. Welche Zielsprache soil gelerat werden? 

Aus der Analyse einzelner Ziel sprachen sollte eben falls 
klar werden, daG andere didaktische Verfahren ffir die 



jewel lige 

So wir 



Ziei sprache 
d z.B. die G 



gewahlt werden rnussen. 
rammatik eine unterschiedliche 



Position 



im Unterricht verschiedener 

F s iju iwi ^ w *1* i.. i . j. e l 1 1 e l. 



Sprachen 
haben die 



einnehmen. Unsere 

sog . kommunifeat ive 



Welle 

der 



Vi 1 C h t III! t 8 I 1 
b L iSIiUibH L i IS. Ui id 



zu groBer Begei sterung begrllBt, well sie 
deren Fehle r fcorrekt uren zu niedriqen 
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Stellenvert beigemessen hatte. Unsere Lehrer behaupten sehr 
oft, daG, wenn sie das "Grarnmatikalisieren" des Unterrichts 
vermeiden vollten und sich vor allem auf die Sprechhandl ungen 
konzentriert haben, die Lemer am Ende dec Stunde eine Art 
grammatische Zusammenfassung verlangt haben. 

Im Bereich des Englischen muG man zugeben, daG der 
kommunikative Ansatz bereitwilliger aufgenommen wurde. Und 
das wohl nicht riur deshalb, veil die Englischlehrer von 
vorne herein die neuen Ideen begeisterter aufnehmen, sondern 
wohl auch deshalb, veil die Idiomatik in dieser Sprache 
bedeutend mehr ausgepragt ist als in anderen Sprachen, und 
die Gramrnatik relativ leicht erlembar ist. Im VerhSltnis zum 
Tschechischen, aber auch zum Deutschen ist das Englische 
hauf icier nicht direkt "libersetzbar" . Vergleichen wir die 
Beispiele: 



My family make tmakfasl a quick meal 
Mem FamiHe fruhstuckt in (oHer) File. 

Md rodina snidd ve spbctu 

He cates too much w tat people say. 

Er gbt zu vbl auf db Meinung der Leute. 

Dd piW na razor (jinych) Ml 
I am to bbme for ttat small mishap. 

Dieses Vetsehen ist mem Schuld. 

Toto nedopatfeni'fa md vina. 

Could you gm me a hand at this leport? 

Konntest du mir tielfen beidbsem Bertht? 

Mohlbys mi pomocis touto zprdvou? 

Alan tabs down two jobs. 

Alan ubtzwei Tdtigkeiten aus . 

Abn vykondvd dvb dinnosti 

He spends an hour commuting to arid from work. 
Erbraucht eine Stunde fur den Wegzurund von der Arbeit. 
Potfebuje hodiriu na cestu do ptdce a z prdce. 
j Phase tie in time . don 't keep me waiting. 

Bitte komm punktth.bB mfch nicht w often 
ProsSm te pfjjctvdas, rnnech mm dekat usw. 



3. Das Alter der Lemer 

Bekanntlich wirkt sich das Alter der Lemer auf die 
Auswahl bestimmter didaktisch-methodischer Verfahren im FSU 
aus. Kleinere Kinder verftlgen tiber eiri beschranktes bzw. 
wenig entwickelt.es, insbes. prosedurales Sprachwissen und 
kogriitive Dertkprozesse. Hier hat sich als nUtzlich erwiesen, 
imitative, spielerische, direkte Verfahren ansuwenden, die 
dern Erwerb der Muttersprache veitgehend ahnelrt. Seit uncjefahr 
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zwdlf Jahren gilt es in dec Fachwelt als gesichert (Piaget, 
Brunner), dafl wir auch auf dieser Altersstufe mit bestimmten 
logischen Dertkprozessen rechnen kttrinen, z.B. die Fahigkeit 
zur Anwendung hypothetisch-deduktiver Methoden, des Denkens 
in abstrakten Bezugssystemen und der Kognitivierung dec 
Sprachhandlungen. Je alter der Lerner ist, desto mehr 
tendiett er dazu, die Sprache als ein System anzusehen, 
dieses System in verschiedene Kategorien Oder Schemata zu 
katalogisieren, und wenn ihm vom Lehrwerk dabei keine oder 
unzureichende UnterstUtzung gegeben vird, bildet er sich sein 
eigenes (Interim) System, das er standig mit dem 
muttersprachlichen System zu vergleichen versucht und die 
Ersche inungen entweder als irtentische, jfhnliche Oder 
un terschi edl i che Schemata speichert . 

Ausgehend davon nehme ich an, daB die Muttersprache aus 
dem FSU nicht vftllig ausgeschlossen werden kann, sondern im 
Gegertteil bei bestiwateri Vergleichen bewufit herangezogen 
werden sollte. Auch darin sehe ich die Kognitivierung des 
FSU. An dieser Stelle mbchte ich jedoch deutlich sagert, dad 
ich kein Vertreter der grammatikalisierenden 
Uberset zungsmethode bin . 

Die oben genannten Oberlegungen, die keinen Anspruch auf 
Vollstandigkeit etheben, haben mich dazu bewogeri, die Frage 
der Lernstrategien bei einer bestimmten Zielgruppe - in 
diesem Fall Direktstudenten mit eirtem Durchschnittsalter von 
20,5 Jahren und UmschUler mit einem Durchschittsalter von 31 
Jahren - ndher zu untersucheri. Von besonderem Interesse war 
fUr mich die Problematic in wieweit bei den Lernern eigene 
Lernstrategien ausgebildet sirtd, oder ob sie sich weitgehend 
in den vom Lehrer indoktrinierten Bahnen bewegen, und 
zweiteris, ob man in den Lernstrategien bestimmte 
Akzentverschiebungen beobachten kann, die durch die 

Verwendung bestimmter methodischer Verfahreri des Lehrers 
hervorgerufen werden. Demen tsprechend fUhrte ich in beiden 
Zielgruppen eine Umfrage (Fragebogerimethode) durch. Die 

F ragebdgen wurden von 80 Probanden, 22 UmschUler und 58 
Direktstudenten (alles Deutschstudenteri) , ausgefUllt. Eine 
Erhbhung der Population und damit auch der ReprSsentativitat 
ergibt sich durch die Einbeziehurtg von ca. derselbert Anzahl 



Englisch- und Franzdsischstudenten. 

Der Fragebogert wurde in 6 Teile gegliedert: Fragert 2 ur 
Ausspracheschulung, zur Wortschatz- und Grammatikarbeit sowie 
zu den vier G rundspracht at igke iten H5ren, Spree hen, Lesert und 
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Schreiben. Am Eride sollten die Respondenten folgende Frage 
detailliert beantworten: 

St e lien Sie sich vor, Sie kbnnen und wollen eine lukrative 
Arbeitsgelegenheit im Ausland bekommen. Die Bedingung ist, 
Sie mils sen mbglichst bald die Landessprache beherrschen. Sie 
sollen sie selbstandig erlernen und dazu entsprechende 
Lehrmaterialien ausleihen. Wie wUrdert sie verfahren? 
Beschreiben Sie mdglichst genau Ihre Lernstrategien, aber 
beachten Sie: Nicht das, was sie annehmen tun zu mtissen, 
sonde rn das, was Sie wirklich tun wtlrden. Setzen Sie einen 
vorhergehenden Aufenthalt in diesem Land nicht voraus. 

Den Fragebogen und die Ergebnisse mbchte ich in 
verkttrzter Form vorste lien. (Siehe dazu die Tabelle.) 

A. Aussprache 

Man kann feststellen, dafi keine bewuflten Lernstrategien, die 
nicht vorn Lehrer initiiert wurden, beschrieberi worden sind. 
Insgesamt wird der Aussprache nur leicht 
uberdurchschnittliche Aufmerksamkeit gewidmet, sie wird nicht 
systematised geObt, es wird wenig kontrastiv bzw. 
konfrontativ gearbeitet. Haufiget werderi die Wiederholung im 
Chor und nur wenige kognitive Strategien angewendet. 

B. Sorts chat z 

Er wird als bedeutsamer Bestandteil des Fremdsprachenlernens 
angesehen, nicht sdestoweniger sind die Strategien eher sehr 
traditionell - vor allem Wortgleichungen Mutter- und 
Fremdsprache (2), FUhren von Vokabelheften (5), Notieren 
grundlegender gr amnia tischer Formen zum Wort (4). Es ist eine 
sinkende Tendenz des Schreibens der Wbrter zugunsten des 
Lernens vom Buch zu verzeichnen (6) . Der Textarbeit geht 
haufig die EinUbung aller unbekarmten WOrter voraus (7). 
Wortschatz ist besonders haufig als Hausaufgabe anzutreffen 
(8, 12) und ist Bestandteil der Tests (11). Das Wiederholen 
des Wortschatzes geschieht meist nach Vokabelheften sowie 
nach Themen (13, 14) , dabei wenig Strukturierung in 
thematische Gruppen. Allerdings gibt es eine steigende 
Tendenz, dies aus eigener Initiative zu tun. Die Tendenz zur 
SelbstSndigkeit zeigt sich auch im Herausschreiben der Wdrter 
in der Form, wie sie im Text vorkommen anstelle Oder neben 
dem Abschreibei'i nach einem alphabetischen Glossar. Beide 
Zielgruppen bestatigen, daG sie eine visuelle (und 

graphomotorische) StOtze zum besseren Behai ten der Wdrter 
brauchen. Wenige Probanden benutzen mnemotechnische Sttitzen, 
und wenn sie sie benutzen, dann sind es gleiche 
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Buchstabenanfdnge, Ahnlichkeit rait dec Muttersprache Oder 
Germanismen in der Umgangssprache, Ableitungen von schon 
Bekanntem, Assoziationen oder Vorstellungen von Gegenstanden 
oder Personen, kurze Kontexte, KSrtchen system (20, 25) , 
kognitive Verfahren - Analyse des neuen Wortes (21) . Manche 
Probanden markierten die schwierig zu behaltenden Wbrter, nur 
wenige nutzen dabei soziale Strategien Oder die Strategic der 
Verbindung mit Gestik und Bewegung. Viele bemUhen sich, das 
neue Wort in verschiedensten Situationen zu gebrauchen, um es 
zu automatisieren. Zussammenfassend kann man sagen, daft auch 
in diesem Bereich die Didaktik noch ein ziemlich breites 
Tatigkeitsfeld hat, um die effizienten Lernstrategien 
entwickeln zu helfen, damit die Lemer nicht nur vorwiegend 
Wortgleichungen "bUffeln" . 

C. Grammatik 

Aus den Ergebnissen der FragebOgen ergibt sich, was schon die 
meisten hochgepunkteten Frageri in der Skala 1-4 beweisen, daft 
die Grammatik in unserem FSU nach vie vor als ziemlich 
wichtig angesehen wird (1, 3, 5, 6, 8, 9, 11, 12, 14, 15, 16, 
17, 18, 19, 22, 23 - also fast alle), wobei sogar noch neben 
Paradigmen auch grammatische Regeln haufig auswendig gelernt 
we r den und beim Nichtverstehen durch Obersetzung in die 
Muttersprache ge hoi fen wurde (12), grammatische Texte 
geschrieben werden oder als Hausaufgabe gestellt werden 
(14) .HinUbersetzungen werden ebenfalls als Hausaufgabe (15) 
erteilt, der Unterricht wurde insgesamt sehr auf Grammatik 
ausgerichtet. Diese wurde auch systematisch wiederholt 
(16,17), haufig wurden deduktive Verfahren, seltener 
induktive Verfahren vecwendet , es wurden fast keine eigenen 
zusStzlichen Techniken entwicke.lt (24) . 

Insgesamt kOnnte man den Eindruck gewinnen, dad roan noch im 
"tiefen Mittelalter” des grammatisch- ilber setzenden 
Unterricht s steckt. Die Didaktik des FSU an den 
lehrerbildenden Schulen sollte sich bemUhen, etwas an dieser 
Situation zu ve tandem. Andererseits ist dieses Ergebnis 
vielleicht auch ein Hinweis zu den o.a. Gedanken, dad ohne 
nchtige Anwendung der Grammatik die Herausbildung eines 
SprachgefUhls und sicheren Sprachgebrauchs nicht mbglich ist. 

D. Horen 



Yen den Fragen zu den HbrUbungen wurden von der aiteren 
Gruppe nur vier Fragen mit hOherer Puriktanzahl evaluiert: 
Diktat schreiben (I), Nachahmen der Dialoge und Bildung 
Shnlicher Dialoge (9), globales HOrverstehen (oft jedoch mit 
aer Bemerkung "erst spa ter” (13) , aber Uberraschend auch (14): 
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"Ich bemUhte rnich, mir beim H&reri die tschechische 
Ubersetzung bewuBt zu machen" . Diese Bewertung lag auch bei 
der jUngeren Gruppe sehr hoch, aridererseits aber auch, daB 
sich die Lehrer bemUhten, die ganze Stunde Deutsch zu 
sprechen (7), daB die Le crier ott Video und Tonbarider 
einsetzen, daB die Hbrtexte zuerst langsam, beim zweitenmal 
in schnellerem Tempo vorgeleseri vmcderi (10), bzw. daB sie den 
Text in Pausen wiederholten (11). Relativ viele Probanden 
best&tigteri, daB sie durch eiri uribe karmtes Wort ira HOrtext 
aus der Fassung gebracht wurden, den Zusammenhang verloren 
und das Versteheri aufgegeberi hatten. 

Auch am Beispiel des Hbrverstehens wird sichtbar, daB sich 
unser F cemdspracheriurit er richt mit den kommunikativ- 
orientierten Ansatzen in der Schulpraxis noch zu wenig 
auseiriandergesetzt hat. Dieser Sprachfertigkeit muB viel rnehr 
Aufmerksamkeit gewidmet werden, stellt sie doch eine 

wesentliche Bedirigurig fUr das Zustaridekorameri einer 

situationsadciquaten Kommunikation dar. 

E. Lesen 

Auch hier kann man bestimmte Unterschiede zwischen beiden 
Gruppen feststelleri. wahrertd die alt ere Gruppe Textlesen und 
-Ubersetzen (2), Text als Hausaufgabe (8), lineares Vorgehen 
und beim zweiten Leseri Nachschlageri unbekarinter WOrter (15), 
inneres Ubersetzen beim Lesen (16) hoch mit Punkten 

evaluiert, kann man bei der jUngeren Gruppe doch eine Tendenz 
zum kommunikativen Handeln (5), zum Lesen von authentischen 
Texten (10), der Entwicklurig von Strategien zum 

Unterstreichen unbekannter Wbrter (12) beobachten. Trotzdem 
nahmeri jedoch auch hier Obersetzungstechnifceri einen groBen 
Anteil ein (2, 16) . 

F . Sprechen 

Nur in dieser Gruppe der Techniken und Strategien kann man 
eine markaritere Zuweridung zu Sprechharidlurigen im Sirine des 
kommunikativ orientierten Unterrichts beobachten. Beide 
Gruppen erreichen hohe Werte bei (1) - Dialoge ausweridig 

lernen und (3) - Wiedergabe mit "eigenen Worten", sowie 
sofortige Korcekt uteri beim Sprechen (8,20) - urid dies nicht 
nur bei kommun i ka t i on s s 1 5 r en d en Fehlern. Beide Gruppen geben 
an, sie wiicden Geleaenheiteri sucheri urid ausnutzen, urn mit 
Auslandern zu sprechen (22), beide formulieren im voraus, was 
sie sagen wo lien (23) und zu Hause laut ge lesen Oder gar fUr 
sich selbst gesprochen haben (25,19). 

Einen bestimmten Fortschritt kann man bei der jUngeren Gruppe 
sehen, indent sie sich Schltisselworter zur Wiedergabe des 
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Textes herausgeschrieberi haben (4) . Ira Unterricht haben sie 
sich bemtlht, sich mftgliqhst oft ins Gesprach einzuschalten, 
der Lehrer korrigierte auch die Aussprache, veranlaGte den 
SchQler zur Selbstkorrektur (13), bewertete beim Sprechen 
reaktives und initiatives sprachliches Handeln als 
gleichwertige Bestandteile der Kommunikation (14), im 
Unterricht wurden oft Rollenspiele und Simulationen 
durchgefUhrt sowie Sprachspiele einbezogen (15), die Lerner 
nahmen ohne Hemmungen am Gesprach teil, ungeachtet der 
Tatsache, daB sie mit Wahrscheinlichkeit relativ viele Fehler 
produzieren warden (18). Trotzdem zeigen die Ergebnisse, daB 
man auch hier noch dem kommunikativen Unterricht viel 
schuldig geblieberi ist. 

G. Schreiben 

Auch hier war ein Unterschied zwischen beiden Gruppen der 
Respondenten festzustellen. Bei der aiteren Gruppe war das 
Schreiben meistens mit einem Test Oder eirier Kontrollarbeit 
verbunden (1). Mindestens eine Viertelstunde wurde in der 
schule dem Schreiben gewidmet (3), die Noten aus 
schriftlichen Arbeiten wurden hBher bewertet als die von 
mOndlichen Oberprttf ungen. Diese Werte liegeri zwar auch bei 
der j Unger en Gruppe sehr hoch, dazu kann man jedoch 
zusatzlich einen bestimmten Fortschritt bei Frage 6 sehen - 
sie wurden zu selbstandiger Arbeit mit Wbrter- und 
HandbUcherri gefahrt und auch zurn kreativeri Schreiben. 

Aus dem bishet AngefUhrten kanri man in Arilehnung an 
U.Rampillon (1991) und P.Bimmel (1993) folgende voriaufige 
SchluBfolgerurigen ziehen bzw. Forderungen an die 
Lehrerausbi Idung formulieren : 

Unsere zukUnftigen Deutschlehrer mttsseri im Rahmen der 
Didaktikausbildung dahin gefUhrt werden, daB sie. die 
zukUnftigen Lerner befahigeri solleri, Lemstrategieri beim 
Fremdsprachenlernen auszuwShlen, zu beobachten, zu 
reflektieren, zu akzeptieren Oder zu verwerferi. Dabei kommt 
es darauf an, die Lerner so zu befdhigen, daB sie nicht nur 
beispielsweise vom Lehrer iridoktririierte Strategien anwenden 
und Ubernehmen, sonde rn mit einem hohen Grad an BewuBtheit 
ihre eigeneri Strategien entwickeln. Dies eritspricht auch den 
Zi els tell ungen des autonomen Lernens. 

Literatur: 

1.RAMPILL0N,U. : "Fremdsprachenlernen - gewuBt wie. 
Uberlegungen zum VerstUndnis und zur Vermittlung von 
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Lemstrategien und Lemtechnikeri." In: Dec freradsprachliche 
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2.Biinmel,P.:"Lemstrategien im Deutschunterricht ."In: Fremd- 
sprache Deutsch 1, 1993, S.4-9 
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Tabelle: 

Umfrage zur Unterzuchung der Lexnstrategien u. Technihtn 
(kurzgefafite Obersetzung) 

A . Ausspracheschulung 

1. Der Lehrer hatte eine gute Aussprache und virkte entsprechend 



auf die Lemer ein 59 r 148 

2. Die A. wurde systematisch gelibt 31,112 

3. Wir lernten die A. durch Chorviederholung 44,144 

4. Tschech. u. dt. A. wurde koritrastiv getibt 41,123 

5. Durch Erkiarung der Lautbi ldung + Bild, Zeichnung, Beschreibung 

23, 85 

6. Mit Hilfe von Tonbandaufnahmen im Sprachlabor 40,118 

7. Bei einzelnen WO r tern 49,126 

S.Garize S£tze, einschlieBlich der Intonation 48,128 

9. Text laut vorgelesen mit besonderer Beachtung der A. 52,161 



10. Text, von) Lehrer vorgelesen, von Lernern leise mitgelesen 44,126 

B.Vortschatz 

l.Der Lehrer hatte einen reichen WS und ftlhrte auch die Lerner 



zur WS-Erveiterung 64,183 

2. Einzelne wetter warden in Gleichungeri FS-MS gelemt 71,202 

3. Wbrter eingetrageri und gelemt mit kutzem Kontext 53,132 

4. Mit WOrtern auch grammat. Formen eingetragen 61,161 

5. Vokabelheft. ftlhren und daraus lernen 75,201 

G.WOrter aus dem Buch gelernt. 47,135 

7. Vor der Textarbeit alle neuen wetter etkl&rt 56,151 

8. vet der Textarbeit wetter als Hausaufgabe 53,175 

9. Vet der Textarbeit auch lexikalische Obungen 45,135 

10. Neue WO r ter des Textes geUbt - Aussprache, Grammatik, 

im Kontext 44,126 

11. Tests sum WS 56,160 

12. Vokabeln lernen als Hausaufgabe 75,205 

13. Wiederholen des WS mit Vokabelheften 68,177 

14 . Wiederholen auch auf andere Weise, ( wie ?) 54,160 

15. Zum be s serein Behai ten ordnete ich den WS in thematische 

Gtuppen (eingeleitet vom Lehrer, eigene Initiative) 35,126 

16. W5rter aus dem Text herausschreihen (unbekannte in der 

Reihenfolge nach Votkommen im Text) 39,160 

17. Abschreiberi der wetter in alphab. Otdnung 56,167 

18. wetter schori in der Schule dutch He ten u. Wiedetholen 

1 e i ch t be h a 1 ten 49,13 3 
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19. W0rter leicht gelemt, aber ich muBte sie geschrieben/ 
gedruckt sehen 

20. Mnemotechnische StOtzen - welche? 

21. Lernen der Vokabeln durch Analyse 

22. Markieren der schwierigen Wbrter 

23. Artikel durch Farben markiert 

24. Visuelle Vorstellungen beim Lemeri des Wortes 

25. Einige WOrter durch Verbindung mit Gestik, Bewegung 
26.0berprUfen durch Eltern, MitschUler . 

27.Eirtsetzeri des rteueri WS in verschiedenen Situationen 

C. Graanatik 

1. Grammatik nach den Obungen im Lehrbuch geUbt 

2. Auch nach eigeneri Obungen des Lehrers 

3. Nach dem Beispiel imitativ: A-0 Obungen 

4. Ini Sprachlabor mit Tonbandern nach Mustern 
5.Graramatische Regeln ausvendig gelemt 
G.Paradigmen auswendig gelemt 
7.Schriftliche graramatische Obungen 

8. Vor der Textarbeit neue gramm. Strukturen erkl^rt 

9. Vor der Textarbeit diese Strukturen auch getlbt 
10. Obungen auch bei geschlossenen LehrbUchern 

11. Wiederholung der Obungen bei geschl. LehrbUchem 

12. Bei Nichtverstehen zur Obersetzung Ubergegangen 

13. Tests in Grammatik geschrieben 

14. Gramm. Obungen als Hausaufgabe 

15. HinUbersetzungen als Hausaufgabe 
lG.Unterricht vorwiegend auf Grammatik orientiert 
17.Systematische Wiederholung des gr. Lernstoffes 
lS.FOhren von Grammatikheften-Tabellen, Obersichten 
lS.Selbst solche Obersichten gefuhrt 
20.Deduktives Verfahren bei der Erstvermittlung 

21 .Induktives Verfahren, Lbsung der Probleme 

22. Gefuhrt zurn Nachschlagen in Wbrter- urid HandbUchem 

23. Herstellen von "Spickzetteln" und dadurch eigentlich 
gelemt 

D. Hdren 

l.Diktate geschrieben 
2 .Luckentexte geschrieben 

3 . Wiedergabe des Hbrtextes in der MS 

4. Tests zum gehbrten Text 

5. HO rt ext begleitet von Eildem, Dias 
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53.153 
49,176 
62,180 

34,85 

41.153 
37,129 
45,112 

48,160 



71,208 

40,120 

60,189 

33,77 

51.151 

55.145 
52,135 

52.152 

45.146 
41,116 
34,130 
65,160 
63,181 
72,186 
69,179 
65,162 
54,174 
39,134 
47,142 
71,195 
41,103 
46, 138 

50,124 



57,125 
28, 109 
48,142 
29, 89 
30,113 
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6.Httrverstehen viel Aufmerfcsarakeit gewidmet 33,118 

7.Stunde In der FS geftthrt 41,160 

8. Video, Tonbandgerdt eingesetzt 44,139 

9 . Nachahmung dec Dialogs, Gestaltung ahn lichee D. 58,157 

10. Text larigsam vorn Lehrer vorgelesert, beim zweitenmal 

im schnellerem tempo vgjh L. oder Tonband 50,137 

11. Text dutch L. odet Tonband verge le sen und in Pausen 

nach kurzen Abschnitten wiederholt 37,145 

12. Unbekanntes Wort ini Httrtext verwirrte mich, und ich 

verlor den Zusaranerihang 49,131 

13. Ich bemOhte mich, global zu verstehen, auch wenn im Text 
unbe kannte wetter oder Strukturen vorkamen 68,198 

14. Bei HorUbungen bemUhte ich mich, mir die Obersetzungen 

einzelner WOrter bewuflt zu machen 64,160 

15. Beim Hbren machte ich mir Notizen 37,139 

16. Ich versuchte, selbst HOrverstehen zu uben rait Hilfe 

von Tonbandern, Fernsehprogrammen, Videokursen u.ci. 39,147 



E.Lesen 

1. Vor dem L.der Le kt ion behandelten wir Fragen zum Text 30,99 

2. Text leise oder laut geleseri und Ubersetzt 69,191 

3. Nut schwierige Passageri ubersetzt 53,113 

4.0hne Ubersetzen Fragen zum Text 35,102 

5. Von Fragen zum Text zum freien Sptecheri 51,150 

6. Lemer selbst Fragen und ftntworten zum Text 35,114 

7. Paarweise oder gruppenweise Fragen und Antworten 35,122 

8. Text der neueri Lektion als Hausaufgabe gestellt 54,134 



9.Diese Autgabe verbunden mit noch einet Aufgabe, z.B. WOrter 



herausschreiben, gramm. Erscheinungen, An t wo r ten etc, 

10. Lesert viel Au f me tk s amke i t gewidmet 
(auch Zeitschriften, andere Texte) 

11. Beim Hbren void Tonband oder Lehrer habe ich bestimmte 
Erscheinungen im Text uriterstrichen (Betonurtg, schwierige 

Strukturen. . . ) 

12 . Uriterst reichen von unbekannten WOrtem 

13. Unterstreichen von Wbrtern, die Verstehen oder 
Wie de rg abe e r le icht e rt en 

14. Lineares Vorgehen beim Lesen, Nachschlagen nach 
unbekannten Wortem 

15. Zuerst globales Lesen, beim 2. lesen Aufsuchert von 
Wo r tern 

16. Im Geiste habe. ich mir durch Ufoersetzung gelid fen 



48,138 

49,159 



38,114 

42,143 

36, 10.3 

60,1.39 

64.176 

65.176 
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1. Kurze Dialoge ausvendig gelemt 

2. Text e tier Le let ion Oder Teile auswendig 

3. Wiedergabe der Texte mit "eigenen Worten" 

4. Ausschreiben von Schl0sselw5rtern,danach Wiedergabe 

5. Abschreiben der Texte zum besseren Behalten 

6 . Unterricht sehr aut fteies Sprechen orientiert 

7. Muttersprachler im Unterricht 

8. FehlerJ:orreJ:tur sofort beim Sprechen 

9. Andere Lerner korrigierten die Fehler .. 

10. Korrektur nach Not i sen riach Ende der AuBerung 

11 . Auch Aussprachekorrekturen 

12. Die Selbst korrektur eigerier Fehler durch Lerner 

13. Nicht alle Fehler vurden korrigiert 

14. Beim Sprechen als Wichtigste betrachtet: 
grammatische Richtigfceit 

richtige Aussprache 
gute Wortwahl 

schlagfertige Reaction, Kommunikativitat 
lS.Spiele, Rollenspiele, Simulationen 
16.Gedichte auswendig vorgetragen 
ll.Lieder gesungen 

18. Sprechen ohne Heramungen, werm auch mit Fehlem 

19.Lautes Sprechen fOr sich selbst 

20. Im Geiste Korrekturen bei anderen Sprechem 

21. Selbst Tonbandaufnahmen bei Vorbereitung angefertigt 

22. Ausnutzen von Gelegenheiten, mit AuslSndern zu sprechen 

2 3. Vorbereitung der Aufierungen vor dem Sprechen 

24 .Selbst&ndiger Gebrauch von Cassetten-Nachsprechen 
25.Lautes Lesen der Texte urid Obungen su Hause 

G.Schreiben 

l.AbschlieBerid su jeder Lektion ein schrittlicher Test 
2.Schriftliche Obungen nur als HO 

3.Miridestens 1/3 der Stunde in der Schule dem Schreiben 
gevidmet 

4.lch lernte viel durch Abschreiben der Texte 
S.Ich lernte viel durch Abschreiben der Obungen 

6. Bei Schreifottbungen veranlaBt zur Arbeit mit Wbrterbtlchem 
urid Enzyklopadien 

7 . VeranlaBt, Notizen zu machen, Konzepte su schreiben 

8. VeranlaBt sum kreativen Schreiben 

S.Noten aus schriftlichen Tests waren wichtiger als aus 
mOnd lichen 
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45.149 
33,86 

42.151 
23,67 
58,170 
39,117 
41,123 

44.142 

41.142 

42.142 

13,38 

0,3 

4,6 

9,27 

31,141 

49,102 

39,132 

37.143 

48.150 
62,181 
28,73 
55,169 
63,146 

43.92 
64,155 
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49,143 

53,138 

34.87 

39.87 

48,172 

38,130 

40,162 

64,156 
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1. Kurze Dialoge auswendig gelemt 

2. Text e der Lektion Oder Teile auswendig 

3. Wiedergabe der Texte mit "eigenen Worten" 

4 . Ausschreiben von SchlOsselwtJrtern, danach Wiedergabe 

5 . Abschreiben der Texte sum besseren Behalten 
6.0nterricht sehr auf freies Sprechen orient iert 

7. Muttersprachler im Lfnterricht 

8. Fehlerkorrektur so fort beim Sprechen 

9. Andere Lerner korrigierten die Fehler 

10. Korrektur riach Not izen nach Ende der AuGerung 

11. Auch Aussprachekorrekturen 

12. Die Selbstkorrektur eigener Fehler durch Lerner 

13. Nicht alle Fehler wurden korrigiert 

14. Beim Sprechen als Wichtigste betrachtet: 
grammatische Richtigkeit 

richtige Aussprache 
gute Wortwahl 

schlagfertige Reafction, Kommuni kat ivit at 
15.Spiele,Rollenspiele, Simulationen 
16.Gedichte auswendig vorgetragen 
ll.Lieder gesungen 

18. Sprechen ohne Hemmungen, wenn auch mit Fehlem 

19.Lautes Sprechen for sich selbst 

20. Im Geiste Korrekturen bei anderen Sprechem 

21. Selbst Tonbandaufnahmen bei Vorbereitung angefertigt 

22. Ausnutzen von Gelegenheiten, mit Ausiandern zu sprechen 

23. Vorbereitung der Auflerungen vor dem Sprechen 

24 .Selbstandiger Gebrauch von Cassetten-Nachsprechen 
25. Lautes Lesen der Texte und Obungen zu Hause 

G.Schreiben 

l.AbschlieGend zu jeder Lektion ein schriftlicher Test 
2.Schriftliche Obungen nur als HO 

3.Mindesteris 1/3 der Stunde in der Schule dem Schreiben 
gewidmet 

4.ich lemte viel durch Abschreiben der Texte 
5.1ch lernte viel durch Abschreiben der Obungen 

6 . Bei Schreibiibungen veranlaBt zur Arbeit mit WOrterbtlchem 
und Enzyklopadien 

7. Veranlaflt, Notizen zu machen, Konzepte zu schreiben 

8 . VeranlaBt zura kreativen Schreiben 

9. No ten aus schrift lichen Tests waren wichtiger als aus 
mUnd lichen 

A urn: Die i'ettge>:irudcteri Zahlen aind *:lie Werte uber 50 %, 
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